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 Problèmes

 Nombres

 Calcul

 Géométrie

 Mesure

   Situations incontournables

PRINCIPAUX OBJECTIFS

• Résolution d’un problème de recherche et mise en place d’un contrat de travail.

• Dénombrement d’objets en utilisant des groupements par 10 et par 100.

• Comparaison de longueurs.

• Mesure de longueurs en mètres et centimètres.

environ 30 min par séance environ 45 min par séance

CALCUL MENTAL RÉVISER APPRENDRE
Chercher & Exercices

Séance 1
Manuel p. 7
Guide p. 2

Sommes avec 1, 2 et 5 Additionner plusieurs 
nombres

Problèmes : recherche de toutes les possibilités 
 Comment obtenir 10 points ?

Séance 2
Manuel p. 8
Guide p. 5

Dictée de nombres
(nombres < 1 000)

Écrire en chiffres 
et en lettres

Problèmes : recherche de toutes les possibilités 
 Comment obtenir 25 points ?

Séance 3
Manuel p. 9
Guide p. 8

Sommes, différences, 
compléments

Calcul malin
(sommes de plusieurs 
nombres)

Problèmes : recherche de toutes les possibilités
 Comment obtenir 1 € ?

Séance 4
Guide p. 11

Sommes, différences, 
compléments

Obtenir des 
« nombres ronds »

Longueurs en mètres et centimètres
 Comparer et mesurer des longueurs

Séance 5
Manuel p. 10

Cahier GM p. 2
Guide p. 14

Problèmes dictés
(augmentation)

Obtenir des 
« nombres ronds »

Longueurs en centimètres
 Mesurer des lignes brisées

Séance 6
Manuel p. 11
Guide p. 16

Sommes, différences, 
compléments

Estimer et mesurer
des longueurs

Groupements de 10 et de 100
 Combien de timbres ? (1)

Séance 7
Manuel p. 12

Cahier GM p. 3
Guide p. 19

Sommes, différences, 
compléments

Tracer à la règle Groupements de 10 et de 100
 Combien de timbres ? (2)

Bilan
Manuel p. 13-14

Guide p. 22

Je prépare le bilan / Je fais le bilan   environ 45 min
 Remédiation
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CHERCHER  Manuel p. 7 questions 1, 2 et 3

1   Tim a-t-il obtenu10 points ?

5   1   1   1   2

 Pour les questions 2 et 3, tu peux prendre 
autant de cartes que tu veux.

2   Trouve trois autres façons d’obtenir 10 points avec les cartes.
Tu peux demander des cartes pour t’aider à chercher.

3   Trouve toutes les façons d’obtenir 10 points avec les cartes.

5

2

1

Les cartes

1  Vérifi er si les cartes de Tim
représentent bien 10 points

• Demander aux élèves d’ouvrir leur manuel p. 7 et de lire la 
question 1 de la recherche.

• Recenser rapidement les réponses et procéder à la correction : 
la réponse est oui, car 5 + 1 + 1 + 1 + 2  ou  5 + 3 + 2 = 10. 

2  Trouver trois autres façons d’avoir
10 points

• Demander aux élèves de lire la question 2 et préciser :
➡ Il faut trouver trois façons différentes de marquer 10 points
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en prenant des cartes marquées « 1 point », « 2 points » ou 
« 5 points ». Notez votre réponse sur une feuille et conservez-la 
pour la suite.

Cette question ne donne lieu à aucune exploitation 
immédiate. Elle est destinée à préparer la question 
suivante.

3  Trouver toutes les façons d’avoir
10 points
• Demander aux élèves de lire la question 3 et préciser :
➡ Par deux, commence  d’abord par comparer et vérifi er vos 
réponses. Il faut maintenant, toujours par deux, trouver toutes 
les façons d’obtenir 10 points. Vous écrirez votre recherche et vos 
réponses sur la feuille. Tout à l’heure, nous comparerons ce que 
vous avez trouvé.

• Insister sur le fait que les élèves de chaque équipe doivent
se mettre d’accord sur leurs réponses. Ne pas intervenir pendant 
cette phase, sauf pour proposer aux équipes qui n’arrivent pas 
à démarrer d’utiliser le matériel.
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APPRENDRE

Problèmes : recherche de toutes les possibilités  Comment obtenir 10 points ?
– S’organiser pour trouver toutes les façons d’obtenir 10 points avec des cartes marquées 1, 2 et 5 points.

 Manuel p. 7 exercices A et B

A   Quel est le total des points obtenus par chacun ?

5

1 11

Plume

Maïa

2

2

2

Piaf

5

5

1 1

22

Tim

5

2

2

2

2

2

2

B   Calcule.

a. 5 + 2 + 1 c. 2 + 2 + 2 + 2 + 2 + 1  e. 5 + 2 + 1 + 1
b. 5 + 1 + 2 + 1 d. 5 + 5 + 2 + 1  f. 5 + 5 + 5 + 2 + 2 + 1

Exercice A

• Indiquer comment utiliser le manuel pour ce premier exercice.
➡ Pour répondre dans votre cahier (ou dans votre classeur) de 
mathématiques, vous indiquez d’abord « Exercice A, page 7 » et, 
en dessous, vous répondez aux questions. Par exemple comme 
ceci : « Maïa : 6 points » (l’écrire au tableau).
Réponse : Maïa (6) ; Plume (8) ; Piaf (16) ; Tim (17).
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Exercice B

Dans les deux exercices, les élèves peuvent calculer en ajoutant
les nombres dans l’ordre où ils se présentent ou en regroupant 
des nombres dont la somme est plus facile à calculer.
Réponse : a. 8 ;  b. 9 ;  c. 11 ;  d. 13 ;  e. 9 ;  f. 20.

Cette activité prolonge celle qui précède. Une attention 
particulière est portée à l’utilisation du cahier ou de 
feuilles qui seront mises dans un classeur. 
Progressivement, les élèves doivent acquérir de l’auto-
nomie dans cette utilisation, notamment dans le cas de 
l’utilisation d’un cahier en lien avec le manuel :
– indiquer le numéro et la page de l’exercice du manuel ;
– trouver un format de réponse adapté à l’exercice 
(de ce point de vue, d’autres présentations que celle 
mentionnée ici peuvent être choisies par l’enseignant).
Tout au long de l’unité 1, une attention doit être portée 
à cette utilisation conjointe du manuel et du cahier 
de mathématiques.

RÉVISER

Additionner plusieurs nombres
– Calculer rapidement des sommes de plusieurs nombres choisis parmi 1, 2 et 5.

z



4 UNITÉ 1

Le problème proposé comporte plusieurs solutions.
À cette époque de l’année, on n’attend pas des élèves
qu’ils les trouvent nécessairement toutes, ni qu’ils 
utilisent une stratégie systématique ou encore qu’ils
s’appuient sur un tableau. Il s’agit plutôt de les confronter, 
dès le début d’année, à un véritable problème de recherche
pour leur faire comprendre ce qui est attendu d’eux en 
mathématiques : dans les phases de recherche, ils doivent
s’organiser, se débrouiller, chercher ensemble et, dans 
les phases d’échanges collectifs, ils doivent expliquer, 
justifi er, chercher les erreurs…
Le matériel choisi doit permettre d’éviter la confusion 
entre nombre de cartes et valeur des cartes, notamment 
parce que les cartes sont marquées et que, de plus, 
cinq cartes de valeur 1 se superposent exactement à 
une carte de valeur 5. Si ce type de diffi culté devait 
persister pour certains élèves, le dessin de points 
effectifs sur les cartes pourrait constituer une aide 
complémentaire.
La recherche se fait, si possible, sur une feuille de 
format A3 pour favoriser l’exploitation ultérieure.

4  Mise en commun
• Dans un premier temps, recenser le nombre de solutions 
trouvées par chaque équipe. Demander à un premier groupe de 
proposer ses solutions en commentant sa feuille de recherche.

• Solliciter les autres groupes sur la validité de ces propo-
sitions, en leur laissant un temps de réfl exion. Les observations 
peuvent être faites de divers points de vue :
– Le total est-il toujours de 10 points ?
– Les nombres utilisés sont-ils bien ceux qui correspondent aux 
valeurs des cartes ?
– Les solutions proposées sont-elles différentes ?
– Comment sont formulées les réponses : dessin des cartes, 
écritures additives, utilisation du signe x... ?

• Demander à un autre groupe de présenter ses solutions. 
Outre les questions précédentes, inviter les élèves à examiner 
les solutions sous différents angles :
– Les solutions sont-elles différentes ou non des précédentes ?
– Sont-elles exprimées dans le même langage ?
– Apparaît-il ou non une stratégie dans la recherche des 
possibilités ?...

• Interroger d’autres groupes pour fournir des possibilités 
nouvelles et analyser comment elles ont été obtenues (au 
hasard, de façon organisée) et comment elles sont formulées 
(dessins, sommes, produits…).

• Demander aux élèves d’organiser dans leur cahier les diffé-
rentes solutions trouvées. L’organisation en tableau ci-dessous 
est à destination de l’enseignant, elle peut être suggérée aux 
élèves mais peut leur paraître diffi cile.
Réponse : Toutes les réponses pour obtenir 10 points :

1 point 10 8 6 5 4 3 2 1

2 points 1 2 3 1 4 2 5

5 points 1 1 1 2
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Organisations possibles pour les élèves :
a) Sous forme de liste rédigée :
2 cartes de 5 ;
1 carte de 5, 2 cartes de 2, 1 carte de 1 ;
1 carte de 5, 1 carte de 2, 3 cartes de 1...
b) Sous forme de listes de sommes :
5 + 5 ;
5 + 2 + 2 + 1 ;
5 + 2 + 1 + 1 + 1...
Diffi cultés ou erreurs éventuelles (autres que les 
erreurs de calcul) :
– diffi culté à comprendre la situation (des échanges de 
cartes peuvent être proposés);
– utilisation d’autres nombres que ceux « autorisés » 
par la situation (cette erreur est intéressante à étudier 
lors de la mise en commun) ;
– solutions identiques, exprimées par des calculs 
différents et non reconnues comme telles (exploitation 
lors de la mise en commun) ;
– erreurs d’écritures du type 2 × 2 = 4 + 5 + 1 = 10, 
corrigées au moment de la mise en commun, mais 
reconnues comme permettant d’avoir une solution au 
problème posé…
Au cours de cette première occasion d’échanges, 
il est important que le plus grand nombre d’élèves 
puissent s’exprimer soit pour présenter une solution 
(la leur ou celle d’un autre élève), soit pour relever
une erreur ou en expliquer la cause, soit encore pour
exprimer un désaccord ou pour reformuler une idée… 
Les mises en commun en mathématiques constituent
ainsi des moments importants favorisant le développe-
ment des capacités d’expression orale. Ces échanges 
doivent se situer principalement entre élèves, l’ensei-
gnant réglant les prises de parole et pouvant aussi 
aider certains dans leurs formulations.

5  Synthèse

• Avec les élèves, mettre en évidence quelques points forts 
de ce travail :

• Il faut respecter les contraintes de la situation.

• Il y a plusieurs façons d’exprimer une même solution : 
– dessin d’une carte de 5 points et de 5 cartes de 1 point ;
– écriture d’une somme : 5 + 1 + 1 + 1 + 1 + 1 = 10.

• Il faut répondre à la question posée « Combien de cartes 
pour avoir 10 points ? », en indiquant ce que signifient les calculs. 
Dans l’exemple ci-dessus, on peut avoir des phrases comme « Il faut
avoir 1 carte de 5 points et 5 cartes de 1 point » ou, plus simplement, 
des écritures du type « 1 carte de 5 points et 5 cartes de 1 point ».

• Il existe plusieurs stratégies pour trouver le plus de 
solutions possible, par exemple :
– chercher toutes les solutions avec une seule sorte de carte, puis 
avec deux sortes, puis avec trois sortes ;
– chercher toutes les solutions avec 1 carte de 5 points, puis sans 
cette carte, etc.
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SÉANCE 2 5

EXERCICES  Manuel p. 7 exercices 4 à 9

4   Trouve toutes les façons d’obtenir 
12 points avec une seule sorte 
de cartes.

5   Trouve toutes les façons d’obtenir 
12 points avec les trois sortes 
de cartes.

6✶
  Trouve toutes les façons d’obtenir 
12 points avec deux sortes de cartes.

7✶
  Trouve toutes les façons d’obtenir 
15 points avec une seule sorte 
de cartes.

8✶
  Trouve toutes les façons d’obtenir 
15 points avec les trois sortes 
de cartes.

9✶
  Trouve toutes les façons d’obtenir 
15 points avec deux sortes de cartes.

Les exercices d’entraînement viennent compléter et renforcer 
le travail précédent. Le choix de ceux qui sont traités par 
chaque élève est laissé à l’enseignant, en tenant compte 
notamment des observations qu’il a pu faire dans les phases 
précédentes. Pour cette séance, ils peuvent n’être proposés 
qu’aux élèves plus rapides.

Exercice 4

Réponse : pour 12 points avec une seule sorte de cartes :

1 point 12

2 points 6

5 points

Exercice 5

Réponse : pour 12 points avec les 3 sortes de cartes :

1 point 5 3 1

2 points 1 2 3

5 points 1 1 1
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Réponse : pour 12 points avec 2 sortes de cartes :

1 point 10 8 6 4 2 2 7

2 points 1 2 3 4 5 1

5 points 2 2 1

Exercice 7*

Réponse : pour 15 points avec une seule sorte de cartes :

1 point 15

2 points

5 points 3

Exercice 8*

Réponse : pour 15 points avec les 3 sortes de cartes :

1 point 8 6 4 3 2 1

2 points 1 2 3 1 4 2

5 points 1 1 1 2 1 2

Exercice 9*

Réponse : pour 15 points avec 2 sortes de cartes :

1 point 13 11 9 7 5 3 10 5

2 points 1 2 3 4 5 6 5

5 points 1 2 1

UNITÉ 

1 Séance 2
Manuel p. 8

Problèmes : recherche
de toutes les possibilités

Activité Tâche Organisation Préparation

DI
CT

ÉE
 D

E
NO

M
BR

ES Nombres inférieurs
à 1 000

– écrire en chiffres des 
nombres dictés < 1 000

collectif par élève :
– ardoise ou cahier de maths

RÉ
VI

SE
R

N
om

br
es

Écrire en chiffres 
et en lettres

– passer de l’écriture 
littérale à l’écriture chiffrée 
et inversement

individuel  Manuel p. 8 exercices A, B et C

par élève :
– ardoise ou cahier de brouillon

AP
PR

EN
DR

E
Pr

ob
lè

m
es

Problèmes : 
recherche de toutes 
les possibilités

 Comment obtenir 
25 points ?

– trouver toutes les façons 
de marquer 25 points 
avec des cartes valant 
1, 2 ou 5 points.

Chercher
1 et 2 individuel
3 équipes de 2
4 collectif

Exercices
individuel

 Manuel p. 8 questions 1 à 3 / exercices 4 à 9

par équipe de 2 :
– 10 cartes de chaque sorte : 1 point, 2 points, 
5 points ➡ fi che 1
– feuilles de recherche (si possible de format A3)
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DICTÉE DE NOMBRES

Nombres inférieurs à 1 000
–  Maîtriser la connaissance des écritures de nombres inférieurs à 1 000.

• Les élèves écrivent les nombres dictés, éventuellement 
précédés de la lettre correspondante s’ils répondent sur le 
cahier.

a. 16          b. 50          c. 85          d. 97          e. 204          f. 179

C
O

L
L

E
C

T
IF

Il s’agit d’évaluer la maîtrise de la relation entre 
désignation orale et désignation chiffrée des nombres, 
avec les diffi cultés particulières que l’on connaît pour
la tranche des nombres de 60 à 99. Pour les nombres
de 3 chiffres, souligner le rôle du mot « cent » qui 
s’entend, mais ne s’écrit pas.
En cas de diffi culté, les élèves sont invités à consulter 
le dico-maths (p. 2).

Fort  en calcul mental
Manuel p. 6

 Manuel p. 8 exercices A, B et C

A   Écris ces nombres en chiffres.

a.  quarante-trois         c.  quatre-vingt-dix-sept          e. trois cent soixante-trois
b.  soixante-dix                   d. deux cent trente                   f. cent soixante-quinze

B   Écris ces nombres en lettres.

a.  18 b. 79 c. 91 d. 192 e. 306 f. 273
✶ C   a. Écris quatre nombres en lettres.
  Pour chaque nombre, utilise trois de ces étiquettes :

 cent  soixante  trois  douze

  Tu peux ajouter un « s » à cent et utiliser un tiret, si c’est nécessaire.
b. Écris les nombres que tu as trouvés en chiffres.
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Exercices A et B 

Ils sont traités par tous les élèves.
Réponse : A. a. 43 ;  b. 70 ;  c. 97 ;  d. 230 ;  e. 363 ;  f. 175.
B. a. dix-huit ;  b. soixante-dix-neuf ;  c. quatre-vingt-onze ; 
d. cent quatre-vingt-douze ;  e. trois cent six ;  f. deux cent soixante-treize.1

Exercice C* 

Cet exercice peut n’être traité que par les élèves plus rapides, 
éventuellement avec des étiquettes portant les mots indiqués.
Réponse : b. 163 ;  172 ;  312 ;  360.

RÉVISER

Écrire en chiffres et en lettres
– Passer de l’écriture littérale d’un nombre à son écriture chiffrée et inversement.

CHERCHER  Manuel p. 8 questions 1, 2 et 3

1   Tim a-t-il obtenu 25 points ?

5

5

5

2

2

2

1

1

1  

 Pour les questions 2 et 3, tu dois utiliser 
moins de 10 cartes.

2   Trouve trois façons d’obtenir 25 points avec les cartes. 
Tu peux demander des cartes pour t’aider à chercher.

3   Trouve toutes les façons d’obtenir 25 points avec les cartes.

5

2

1

Les cartes

J'ai obtenu 
25 points.

1  Vérifi er si les cartes de Tim
font 25 points

Question 1

• Recenser rapidement les réponses et procéder à la correction 
(la réponse est non, car 5 + 5 + 5 + 2 + 2 + 2 + 3 = 24).
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APPRENDRE

Recherche de toutes les possibilités  Comment obtenir 25 points ? 
– S’organiser pour trouver plusieurs façons d’obtenir 25 points.

1. L’écriture des nombres a été simplifi ée par l’Académie française en 1990 (Conseil supérieur de la langue française et publication au Journal offi ciel de 
la République française). Il s’agit d’une recommandation. Dans l’attente d’indications plus précises, nous avons choisi de maintenir l’ancienne orthographe. 
Mais il est tout à fait licite d’accepter et d’utiliser la nouvelle orthographe.
Tous les numéraux composés sont unis par un trait d’union : quatre-vingt-dix-neuf,  deux-cent-soixante-et-onze,  sept-cent-mille-trois-cent-vingt-et-un… 
Cependant, en France, pour les grands nombres, cette règle ne s’applique pas aux noms tels que millier, million et milliard : trente-deux millions 
deux-cent-vingt-trois.
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SÉANCE 2 7

2  Trouver trois façons d’avoir 25 points

Question 2

• Préciser la tâche : 
➡ Il faut trouver trois façons différentes de marquer 25 points en 
prenant des cartes marquées « 1 point », « 2 points » ou « 5 points ».
Mais attention, il faut toujours utiliser moins de 10 cartes. Notez 
votre réponse sur une feuille et conservez-la pour la suite.

Cette question ne donne lieu à aucune exploitation 
immédiate. Elle est destinée à préparer la question 
suivante.

3  Trouver toutes les façons d’avoir
25 points

Question 3

• Préciser la tâche :
➡ Commencez par comparer à deux vos réponses à la question 2, 
puis vérifi ez-les. Il faut maintenant, toujours par deux, trouver 
toutes les façons d’obtenir 25 points. Mais, attention, il faut 
toujours utiliser moins de 10 cartes. Vous écrirez votre recherche 
et vos réponses sur la feuille. Tout à l’heure, nous comparerons 
ce que vous avez trouvé.

• Insister sur le fait que les élèves de chaque équipe doivent 
se mettre d’accord sur leurs réponses et ne pas intervenir pendant 
cette phase, sauf pour proposer aux équipes, qui n’arrivent 
pas à démarrer, d’utiliser le matériel.

La situation de la séance 1 est reprise avec une 
contrainte supplémentaire : le nombre de cartes à 
choisir est limité. Il ne s’agit donc pas d’un simple 
réinvestissement. 

 Aide  Si des élèves ont du mal à démarrer, soit 
organiser une mise en commun très rapide pour faire 
apparaître et discuter quelques premières solutions, 
soit suggérer deux ou trois solutions correctes ou non 
et les faire discuter.

 Différenciation  En fonction des résultats de la séance 
précédente, l’enseignant peut choisir de différencier 
les pro blèmes posés en adaptant la taille du nombre à 
atteindre et celle du nombre maximum de cartes ; par 
exemple :
– 15 points avec moins de 8 cartes (pour des élèves 
plus faibles) ;
– 35 points avec moins de15 cartes pour des élèves à 
l’aise dans la séance précédente.
Pour certains élèves, on peut même se limiter à un 
problème de même type que lors de la séance précédente 
(sans ajouter de contrainte sur le nombre de cartes).

4  Mise en commun et synthèse

• La mise en commun est conduite comme en séance 1.

• Recenser le nombre de solutions trouvées par chaque équipe.

• Demander les propositions de solutions à une équipe et, 
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après un temps de réfl exion laissé à chaque équipe, les faire 
examiner sous l’angle des trois contraintes :
– Le total est-il toujours de 25 points ?
– La contrainte d’avoir moins de 10 cartes est-elle respectée ?
– Les solutions proposées sont-elles différentes ?

• Terminer par une synthèse. Mettre en évidence les nouveaux 
points forts de ce travail :

• Il faut respecter les contraintes de la situation.
• Il faut avoir une stratégie ou organiser ses réponses pour 
être sûr de les avoir toutes ou d’en avoir le plus possible.

Réponse : 

1 point – 5 3 1 2 –

2 points – – 1 2 4 5

5 points 5 4 4 4 3 3

Nombre de cartes 5 9 8 7 9 8

EXERCICES  Manuel p. 8 exercices 4 à 10

4   Complète avec 3 cartes pour obtenir 25. 

5 5

5 5

5   Trouve comment obtenir 25 points 
avec le moins possible de cartes.

6   Trouve comment obtenir 25 points 
avec le plus possible de cartes.

7✶
  Trouve comment obtenir 25 points 
avec exactement 12 cartes.

8✶
  Trouve comment obtenir 25 points 
avec exactement 15 cartes.

9✶
  Maïa pense qu’il est possible d’obtenir 
16 points avec autant de cartes 
de chaque sorte. 
a. A-t-elle raison ? Pourquoi ?

b. Est-ce possible pour 25 points ? 

Les exercices 4, 5 et 6 sont traités par tous les élèves. 

Exercice 4

Réponse : 2 points, 2 points et 1 point.

Exercice 5

Réponse : 5 cartes à 5 points.

Exercice 6

Réponse : 25 cartes à 1 point.

Exercices 7* et 8*

Réponse :

1 point 8 5 2 11 8 5

2 points 1 5 9 2 6 10

5 points 3 2 1 2 1 –

Nombre de cartes 12 12 12 15 15 15

Exercice 9*

a. Il n’y a qu’une seule réponse possible : 2 cartes de chaque sorte.
b. Il peut être résolu de plusieurs manières :
– en cherchant toutes les façons d’avoir 25 points, puis en 
repérant si certaines utilisent le même nombre de cartes de 
chaque sorte ;
– plus simplement, en testant avec 1 carte, 2 cartes... ;
– d’une manière plus élaborée, en se demandant si en addition-
nant plusieurs fois le nombre 8 (somme de 5, 2 et 1), il est 
possible d’obtenir 25. La réponse est négative.
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UNITÉ 

1 Séance 3
Manuel p. 9

Problèmes : recherche
de toutes les possibilités

CALCUL MENTAL

Sommes, différences, compléments 
–  Maîtriser le répertoire additif pour donner rapidement des sommes, des différences, des compléments.

• Proposer les calculs suivants :

a. 7 + 4 c. 3 pour aller à 10 e. 12 – 5 

b. 3 + 8 d. 6 pour aller à 13 f. 14 – 9C
O
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Connaître le répertoire additif, c’est être capable 
de donner rapidement des sommes, des différences, 
des compléments et des décompositions additives liés
à ce répertoire. C’est le sens des activités proposées 
au cours de cette unité qui permet de faire un premier
« sondage » qui, si c’est nécessaire, doit être complété
par un bilan plus personnalisé avec certains élèves.
L’appui sur les doubles, le passage par 10, l’appui 
sur 5 doivent peut-être de nouveau être travaillés avec 
certains élèves. Dans les activités complémentaires, 
quelques suggestions d’activités d’entraînement sont 
proposées.

Fort  en calcul mental
Manuel p. 6

Activité Tâche Organisation Préparation

CA
LC

UL
M

EN
TA

L Sommes, différences, 
compléments

– utiliser le répertoire 
additif

collectif par élève :
– ardoise ou cahier de brouillon

RÉ
VI

SE
R

Ca
cl

cu
l Calcul malin

(somme de plusieurs
nombres)

– regrouper des termes 
pour calculer plus 
facilement une somme

1 et 2 collectif
3 individuel

 Manuel p. 9 exercices A et B

par élève :
– ardoise ou cahier de brouillon

AP
PR

EN
DR

E
Pr

ob
lè

m
es

Problèmes : recherche 
de toutes les 
possibilités

 Comment obtenir 1 € ?

– trouver différentes 
façons d’obtenir 1 € 
avec des pièces de 10, 
20 ou 50 c

Chercher
1 collectif
2 et 3 équipes de 2
ou 3
4 collectif

Exercices
individuel

 Manuel p. 9 questions 1 et 2 / exercices 3 à 10

par équipe de 2 ou 3 :
– 5 pièces de 50 c, 8 pièces de 20 c, 12 pièces de 10 c 
➡ matériel encarté
– feuille pour chercher

1  Exercice collectif

• Écrire au tableau, en vrac, les nombres :    7    1    2    3    8.

• Expliquer la tâche :
➡ Un joueur a gagné tous ces points au cours d’un jeu. Il faut 
trouver le total des points en faisant le calcul le plus facilement 
possible.
Les élèves cherchent individuellement, au brouillon ou sur 
l’ardoise.
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IF 2  Synthèse

• Une rapide synthèse permet de mettre en évidence les calculs
« malins » :

• Le calcul malin s’appuie sur la possibilité d’obtenir des 
« nombres ronds » dans les calculs intermédaires, ce qui rend la 
suite des calculs plus agréable. Pour cela, il faut :
– connaître les nombres qui additionnés entre eux donnent un 
« nombre rond » ;
– savoir calculer sur ces « nombres ronds ».

C
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RÉVISER

Calcul malin (somme de plusieurs nombres)
– Regrouper certains termes d’une somme de plusieurs nombres pour rendre le calcul plus agréable.
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• On peut traduire ces calculs :
– soit par une écriture additive :
7 + 3 + 12 + 8 = 10 + 20 = 30  ou  12 + 8 + 3 + 7 = 20 + 10 = 30
– soit par un arbre :

7  +  12  +  3  +  8

 10 20

    30

Un travail plus particulier sur les nombres qui, ajoutés
ou soustraits, donnent un résultat « rond » sera proposé 
au cours des séances suivantes.

3  Entraînement
 Manuel p. 9 exercices A et B

A   Calcule chaque fois la somme des nombres.

a.  15 13 7 5  b. 17 16 2 1 4  c. 14 8 6 12

B   Calcule chaque somme.

a. 19 + 14 + 7 + 11 + 6 b. 7 + 14 + 15 + 3 + 16 c. 8 + 16 + 12 + 14 + 7

Exercice A

La limitation à 4 nombres en vrac peut faciliter les regroupements.
Réponse : a. 40 ;  b. 50 ;  c. 40.

Exercice B

La présentation en ligne, sous forme de sommes, peut rendre 
les regroupements plus diffi ciles, l’élève étant davantage 
incité à calculer « de gauche à droite ».
Réponse : a. 57 ;  b. 55 ;  c. 57.
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CHERCHER  Manuel p. 9 questions 1 et 2

Pour faire
un euro, il faut
100 centimes.

50 centimes,
c'est la moitié d'un euro.

1   Comment obtenir 1 euro en prenant des pièces dans une seule boîte ?
Trouve toutes les solutions possibles.

2   Comment obtenir 1 euro en prenant des pièces dans deux boîtes ?
Trouve toutes les solutions possibles.

1  Appropriation de la situation

• Distribuer les ensembles de pièces à chaque équipe et inviter 
les élèves à prendre connaissance du texte de présentation 
dans le manuel, puis poser des questions :
➡ Quelle est la valeur des pièces que vous avez ? Que vaut 1 euro 
en centimes ? Après discussion, écrire 1 euro = 100 centimes 
au tableau.
Prenez 4 pièces de 20 centimes. Avez-vous plus ou moins de 
1 euro ? Prenez 3 pièces de 20 centimes et 4 pièces de 10 centimes. 
Avez-vous plus ou moins de 1 euro ?

• Pour chaque question, procéder à une correction rapide, 
avec justifi cation des réponses par les élèves.
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2  Comment avoir 1 euro avec une seule 
sorte de pièces ?

Question 1

• Après avoir demandé aux élèves de reformuler la question, 
préciser :
➡ La recherche se fait par équipes. Vous devez vous mettre d’accord 
sur les réponses et écrire votre solution (recherche et réponse) 
sur une feuille.

• Inciter les équipes, qui ont du mal à démarrer, à utiliser le 
matériel.

• À l’issue de la recherche, organiser une mise en commun 
en commençant par un recensement des réponses. Éliminer 
rapidement celles qui ne respectent pas la contrainte d’utiliser 
une seule sorte de pièces. Inviter ensuite les élèves à vérifi er 
si les réponses proposées sont correctes (A-t-on bien 1 euro ?).
Réponse : 2 pièces de 50 c ;  5 pièces de 20 c ;  10 pièces de 10 c.

En dehors d’un travail sur le fait que 1 € = 100 c, la 
situation choisie permet de mettre en œuvre le calcul 
des dizaines (en principe largement travaillé au CE1).
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APPRENDRE

Problèmes : recherche de toutes les possibilités  Comment obtenir 1 € ?
– Mettre en œuvre une procédure originale dans un problème de recherche.
– S’organiser pour trouver toutes les possibilités de réponse.
– Connaître la monnaie en centimes et utiliser l’égalité 1 € = 100 c.
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3  Comment avoir 1 euro avec deux
sortes de pièces ?

Question 2

• Demander aux élèves de reformuler la question 2 . Puis 
proposer de faire la recherche dans les mêmes conditions que 
pour la question précédente.

• À l’issue de la recherche, organiser une mise en commun 
en commençant par un recensement du nombre de solutions 
trouvées par chaque équipe.

• Demander à une première équipe de proposer ses solutions 
et proposer aux autres équipes de les examiner de quatre 
points de vue :
– Ont-ils utilisé deux sortes de pièces ?
– Les nombres utilisés sont-ils bien ceux qui correspondent aux 
valeurs des pièces ?
– Le total est-il toujours de 1 euro ?
– Les solutions proposées sont-elles différentes ?

• Proposer à d’autres équipes de présenter leurs solutions.
Outre les questions précédentes, demander aux élèves 
d’examiner :
– Si les solutions sont différentes ou non des précédentes ?
– Si elles sont exprimées dans le même langage : dessin, sommes, 
produits… ?
– Si elles ont été cherchées au hasard ou si on peut déterminer la 
stratégie utilisée par le groupe pour en trouver le plus possible ?

• À la fi n, demander à quelques équipes d’expliciter leurs stra-
tégies de recherche. Dans cette 3e séance, on peut s’attendre à 
ce que certains élèves trouvent toutes les solutions :
Réponse :

50 c 1

20 c 1 2 3 4

10 c 5 8 6 4 2

Diffi cultés ou erreurs éventuelles (autres que les 
erreurs de calcul) :
– diffi culté à comprendre la situation (le matériel 
monnaie peut alors être proposé) ;
– utilisation d’autres nombres que ceux « autorisés » 
par la situation (cette erreur est intéressante à étudier 
lors de la mise en commun) ;
– solutions identiques exprimées par des calculs 
différents non reconnues comme telles (exploitation 
lors de la mise en commun) ;
– erreur d’écriture du type 5 × 10 = 50 + 50 = 100, 
corrigée au moment de la mise en commun, mais 
reconnue comme permettant d’avoir une solution au 
problème posé…
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 3 4  Synthèse
• Avec les élèves, mettre en évidence quelques points forts 
de ce travail :
• Il faut respecter les contraintes de la situation.
• Il y a plusieurs façons d’exprimer une même solution, par 
exemple (en utilisant ce qui est effectivement apparu) :
– dessin d’une pièce de 50 centimes et de 5 pièces de 10 centimes ;
– écriture d’une somme comme : 50 + 10 + 10 + 10 + 10 + 10 = 100 ;
– écriture du type : 5 × 10 = 50 et 50 + 50 = 100 ;
– ou encore 50 + (5 × 10) = 100 (avec ou sans parenthèses).

• Il faut répondre à la question posée en indiquant ce que 
signifient les calculs : dans l’exemple ci-dessus, on peut avoir 
des phrases comme « il peut prendre 1 pièce de 50 centimes et 
5 pièces de 10 centimes » ou, plus simplement, des libellés du type : 
« 1 pièce de 50 centimes et 5 pièces de 10 centimes ».

• Il existe plusieurs stratégies pour trouver le plus possible 
de solutions, par exemple chercher toutes les solutions avec une 
pièce de 50 centimes, puis avec une pièce de 20 centimes…

EXERCICES  Manuel p. 9 exercices 3 à 10

3   Quelle est la somme d’argent 
contenue dans chaque tirelire ?

4   Pour acheter une glace, Maïa a utilisé 
2 pièces de 50 c et 2 pièces de 20 c. 
Quel est le prix de la glace ?

5   Complète.

a. 3 € = … c e. 18 c = … € … c
b. 2 € 10 c = … c f. 108 c = … € … c
c. 1 € 5 c = … c g. 180 c = … € … c
d. 1 € 50 c = … c h. 333 c = … € … c

6   Trouve toutes les façons d’obtenir 
50 centimes en prenant 
des pièces dans deux boîtes.

7✶
  Tim pense qu’il y a trois façons 
d’obtenir 40 centimes en prenant 
des pièces dans deux boîtes. 

 A-t-il raison ?

8✶
  Trouve comment obtenir 1 € 50 c 
en prenant des pièces dans les 
trois boîtes.

9✶
  Maïa a obtenu 1 € 30 c en prenant 
4 pièces. 

 Quelles pièces a-t-elle prises ?

10✶
  Tim a obtenu 1 € 10 c en prenant 
4 pièces. 

 Quelles pièces a-t-il prises ?

Proposer certains de ces exercices en fonction du temps 
disponible ou en différenciation, les trois derniers exercices 
étant plus diffi ciles.

Exercice 3
La réponse (1 € et 2 €) permet de revenir sur le fait que la 
somme possédée n’est pas liée au nombre de pièces possédées.

Exercice 4

Deux réponses sont possibles (140 c ou 1 € 40 c). Au moment 
de la correction, insister sur l’égalité de ces deux réponses en 
écrivant : 1€ 40 c = 140 c.

Exercice 5

Entraînement aux conversions sur les euros et les centimes. 
Réponse : a. 300 c ;  b. 210 c ;  c. 105 c ;  d. 150 c ;  e. 1 € 80 c ;
f. 1 € 8 c ;  g. 0 € 18 c ;  h. 3 € 33 c.

Exercice 6
Réponse : Deux façons : 1 pièce de 20 c et 3 pièces de 10 c ;  2 pièces 
de 20 c et 1 pièce de 10 c.

Exercice 7*
Réponse : Une seule façon : 1 pièce de 20 c et 2 pièces de 10 c.
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Exercice 8*

Il existe six façons de parvenir à obtenir 1 € 50 c avec 3 pièces :

50 c 2 2 1 1 1 1

20 c 2 1 4 3 2 1

10 c 1 3 2 4 6 8

Exercices 9* et 10*

Ils peuvent être résolus en faisant des essais et en les modifi ant 
pour parvenir à la réponse.
Réponse : 9. 2 pièces de 50 c,  1 pièce de 20 c  et  1 pièce de 10 c.
10. 1 pièce de 50 c et 3 pièces de 20 c.

UNITÉ 

1 Séance 4
Pas d•activités dans le manuel

Longueurs en mètres
et centimètres

Activité Tâche Organisation Préparation

CA
LC

UL
 

M
EN

TA
L Sommes, différences, 

compléments
– utiliser le répertoire additif collectif par élève :

– ardoise ou cahier de brouillon

RÉ
VI

SE
R

Ca
lc

ul

Obtenir des 
« nombres ronds »

– trouver le nombre 
à ajouter ou à soustraire à un 
nombre donné pour obtenir 
un résultat « rond »

1, 2 et 3 collectif par élève :
– ardoise ou cahier de brouillon

AP
PR

EN
DR

E
M
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ur

e

Longueurs en mètres 
et centimètres

 Comparer et mesurer 
des longueurs

– comparer des longueurs
sans mesurer et en mesurant
– utiliser différents 
instruments 

Chercher
1 équipes de 3 ou 4
2 et 3 collectif
4 équipes de 3 ou 4 

pour la classe :
– fi celles de plus de 120 cm
– différents instruments de mesure (voir activité)
par équipe de 3 ou 4 :
– une bande de papier blanc de 1 m de long 
(largeur : 2 à 3 cm) collée au sol ou sur un mur, 
dans un endroit éloigné des élèves
– une bande de couleur repérée par une lettre, 
d’une longueur différente par équipe 
(90 cm, 95 cm, 97 cm, 104 cm...) mais de même 
largeur (2 à 3 cm)
– cahier de brouillon

CALCUL MENTAL

Sommes, différences, compléments
–  Maîtriser le répertoire additif pour donner rapidement des sommes, des différences, des compléments.

• Proposer les calculs suivants :

a. 8 + 9 c. 9 pour aller à 12 e. 10 – 6
b. 6 + 8 d. 7 pour aller à 15 f. 13 – 8
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Connaître le répertoire additif, c’est être capable de 
donner rapidement des sommes, des différences, des 
compléments et des décompositions additives liés à ce 
répertoire. 
L’appui sur les doubles, le passage par 10, l’ap-
pui sur 5 doivent peut-être de nouveau être travaillés 
avec certains élèves. Dans les activités complémentaires, 
quelques suggestions d’activités d’entraînement sont 
proposées.

Fort  en calcul mental
Manuel p. 6
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• Préciser à quelle bande blanche chaque équipe devra 
s’intéresser. Pendant cette phase de recherche, veiller au respect
des contraintes et observer les méthodes utilisées par les élèves.

Le problème posé est celui de la comparaison de 
deux longueurs qui ne peut se faire directement, par 
superposition. Les procédures possibles relèvent de 
la comparaison indirecte (utilisation d’une fi celle par 
exemple) ou de la mesure avec une unité convention-
nelle ou non (par report d’un étalon ou par utilisation 
d’instruments gradués).
– Comparaison indirecte : en comparant la longueur 
d’une bande à celle de la fi celle et en marquant un 
repère sur la fi celle, puis en comparant la longueur 
repérée à celle de l’autre bande.
– Mesure par report d’un étalon : en utilisant 
comme unité la longueur de la main, celle d’un objet, 
voire celles de plusieurs objets juxtaposés les uns à 
côté des autres.
– Utilisation des instruments de mesure de manière 
correcte ou non.

2  Mise en commun

• Faire formuler et discuter successivement le travail de chaque 
équipe : réponse donnée, méthode utilisée.

• Proposer une synthèse des méthodes utilisées :

• Méthodes qui n’utilisent pas la mesure : utilisation d’une
ficelle ou d’un objet plus long que les bandes pour comparer indirec-
tement les longueurs (on reporte alors la longueur d’une des deux 
bandes sur la ficelle en marquant un repère et on compare ce report 
à la longueur de l’autre bande) ;

• Méthodes qui utilisent une mesure obtenue par report d’une 
unité : crayon, règle, main... ;

• Méthodes qui utilisent des instruments conventionnels : 
report du double ou triple décimètre avec mesures exprimées en cm 
ou en m, mesure en m et cm ou cm à l’aide des autres instruments.

• Reconnaître que toutes ces méthodes sont ici valables.
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3  Présentation des divers instruments 
de mesure

• Demander à chaque équipe de présenter un instrument 
qu’elle a utilisé. Justifi er son nom, en rapport avec les unités : 
décimètre, double décimètre, mètre, double mètre, décamètre...

• Demander à chaque équipe de mesurer sa bande blanche 
à l’aide d’un instrument conventionnel. Faire constater que 
toutes ont une longueur de 1 m ou 100 cm. Puis demander à 
chaque équipe de mesurer avec un autre instrument sa bande 
de couleur.

• Recenser les mesures au tableau et les faire comparer à 
celle des bandes blanches. Les élèves donnent ces mesures en 
centimètres ou en mètre et centimètres. La comparaison des 
longueurs des bandes de couleur à celle de 1 m oblige à utiliser
l’égalité 1 m = 100 cm qui est écrite au tableau.

• Noter au tableau les égalités trouvées en lien avec ce que 
l’on lit sur les instruments :

1 décimètre = 10 centimètres
1 mètre = 10 décimètres = 100 centimètres.

• Introduire les abréviations : m, dm, cm.

1 dm = 10 cm
1 m = 10 dm = 100 cm

4  Mesure d’un objet de la classe

• Proposer aux équipes une nouvelle tâche :
➡ Par équipes de 4, choisissez un objet de la classe qui à votre 
avis a une longueur ou une hauteur de plus d’un mètre. Vous 
direz quel objet vous avez choisi, puis vous viendrez vérifi er 
votre estimation en mesurant l’objet.

• Recenser les propositions des élèves. Engager une courte 
discussion en demandant l’avis des autres équipes. Puis demander 
à chaque équipe d’effectuer la mesure de l’objet choisi à l’aide 
d’un instrument. Si nécessaire, une seconde mesure est effectuée 
à l’aide d’un autre instrument ou par une autre équipe.

• Proposer une recherche similaire pour des objets qui mesurent 
moins d’un mètre.

• Expliquer collectivement comment utiliser avec précision 
certains instruments :

Pour mesurer avec précision, il faut bien tendre le mètre à ruban, 
faire des reports précis en ligne droite avec la règle de tableau ou 
le triple décimètre.
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 Manuel p. 10 exercices A, B et C

A   Calcule chaque somme.

a. 45 + 5 b. 23 + 7 c. 81 + 19 d. 24 + 76 e. 18 + 132

B   Utilise ces nombres : 13 27 18 34 55 19 12 26 31 45
 Écris toutes les sommes de deux nombres égales à un nombre « rond ». 

✶ C   Additionne certains des nombres pour obtenir le résultat indiqué.

 Il y a peut-être plusieurs possibilités pour chaque résultat. Trouve-les.

20Résultat
77  5    5  66
  22      11      66      55

17    8  14  

 12 
6 

13  10
25   18  6  42  

 
14  

   
36  25

 :  

 

7  5  6
 2   1   6   5

50Résultat  
1717        88    1414   

 12 12  
6 6 

1313  10  10
25   18  6  42  

 
14  

   
36  25

 : 

 

7  5  6
 2   1   6   5

17    8  14  

 12 
6 

13  10

100Résultat  
2525   18    18  66    4242   

  
1414    

      
3636     2525

: 

 

Il s’agit d’une suite du travail conduit en séance 4.

Exercice A

Il permet de rappeler que les chiffres des unités des nombres 
additionnés déterminent l’obtention d’un nombre rond (dont 
le chiffre des unités est 0).
Réponse : a. 50 ;  b. 30 ;  c. 100 ;  d. 100 ;  e. 150. 

Exercice B

Trouver des couples de nombres dont la somme est un nombre 
rond.
Réponse : 13 + 27 = 40 ;  18 + 12 = 30 ;  34 + 26 = 60 ;  55 + 45 = 100 ;  
19 + 31 = 50.
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Exercice C*

Il peut n’être traité que par les élèves plus rapides.
Réponse : 

1 2 5 5 6 6 7

x x x x x 20

x x x x x 20

x x x x 20

x x x x 20

6 8 10 12 13 14 17

x x x x x 50

x x x x 50

6 14 18 25 25 36 42

x x x x 100

RÉVISER

Obtenir des « nombres ronds »
– Identifi er des couples de nombres dont la somme ou la différence est un nombre rond et faire les calculs.

CHERCHER  Cahier GM p. 2 questions 1 et 2 

1   Trace dans ce cadre une ligne qui mesure 25 cm.

2  Mesure les lignes a, b et c. Donne les mesures en centimètres.

 a mesure : ............................................................................

 b mesure : ............................................................................

 c mesure : ............................................................................

a

b

c

1  Tracé et mesurage de segments

• Vérifi er que chaque élève dispose d’une feuille blanche et 
d’un double décimètre.

• Demander le tracé de plusieurs segments de longueurs : 
9 cm, 16 cm, 21 cm.

• Observer les démarches des élèves, en particulier le place-
ment de la graduation 0 du double décimètre et le report de 
l’instrument pour tracer un segment de plus de 20 cm.

• Lors d’une mise en commun rapide, faire préciser l’usage 
de l’instrument qui a déjà été vu au CE1 : placement du 0, 
mesure à l’aide des graduations, mesure d’un segment plus 
long que 20 cm.

2  Construction d’une ligne brisée

Question 1

• Laisser les élèves exprimer leurs questions (certains s’interro-
geront sur le fait que le trait ne peut rentrer dans le cadre) et 
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APPRENDRE

Longueurs en centimètres  Mesurer des lignes brisées
–  Utiliser des instruments pour mesurer des longueurs ou construire des lignes de longueur donnée.
– Utiliser une unité légale : le centimètre.
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Activité Tâche Organisation Préparation

CA
LC

UL
M

EN
TA

L Sommes, différences, 
compléments 

– utiliser le répertoire 
additif

collectif par élève :
– ardoise ou cahier de brouillon

RÉ
VI

SE
R

M
es

ur
e

Estimer et mesurer
des longueurs

– estimer des longueurs, 
puis vérifi er l’estimation
par mesurage

équipes de 2  Manuel p. 11 exercice A

pour la classe :
– instruments de mesure (voir séance 4)
par élève :
– ardoise ou cahier de brouillon

AP
PR
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Groupements de 10
et de 100

 Combien de timbres ? (1)

– réaliser ou dénombrer 
des collections avec des 
groupements en dizaines 
et centaines

Chercher
1 collectif
2 et 3 équipes de 2
4 collectif

Exercices
individuel

 Manuel p. 11 question 1 / exercices 2 et 3

pour la classe :
– 3 boîtes contenant respectivement 50 cartes 
de 1 timbre, 30 cartes de 10 timbres, 10 cartes 
de 100 timbres ➡ fi che 2
par équipe de 2, puis individuel :
– cahier de brouillon

leur proposer de faire des essais sur leur cahier de brouillon, 
avant le tracé sur le cahier. Observer leurs démarches.

• Lors de la mise en commun, faire discuter des méthodes 
pour tracer une ligne de 25 cm et revenir sur l’utilisation correcte 
de l’instrument :

Pour tracer une ligne de 25 cm dans un espace réduit, il faut :
– tracer des lignes brisées constituées de plusieurs segments dont 
la somme des mesures fait 25 cm ;
– bien placer les segments les uns au bout des autres ;
– mesurer chaque segment en plaçant correctement la graduation 0 
à l’extrémité du segment.

3  Mesurage de segments

Question 2

• Il s’agit de mesurer des lignes : segment de longueur supérieure 
à 20 cm, ligne brisée ouverte, ligne brisée fermée.

• L’exploitation des réponses est l’occasion d’expliquer comment 
obtenir la mesure d’une ligne brisée :
– soit en mesurant le premier segment de 9 cm, puis le 
deuxième segment en repartant de 9 sur le double décimètre ;
– soit par addition des mesures obtenues pour chaque segment.

• En synthèse, formuler avec les élèves la propriété d’additivité : 

La longueur d’une ligne obtenue en mettant deux segments bout 
à bout est la somme des mesures de ces segments.

Réponse : a. 19 cm ;  b. 22 cm ;  c. 17 cm.
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EXERCICES  Manuel p. 10 exercices 3, 4 et 5 

3   Sur une feuille blanche, trace une ligne brisée formée de 3 ou 4 segments.
 Elle doit mesurer un nombre entier de centimètres.
 Note la longueur de cette ligne sur un petit papier.
 Demande ensuite à ton voisin de mesurer la longueur de ta ligne 
 et vérifi e avec lui si vous trouvez la même mesure.

4   Quelle est la longueur de cette ligne brisée ?

5✶
  Trace une ligne brisée formée de 3 segments.

 Le premier segment mesure 8 cm, le deuxième 7 cm.
 Au total, la ligne doit mesurer 20 cm.

 0 1 2 3 4 5 6 7 8 

 0 
1 

2 
3 

4 
5

Exercice 3

• Demander aux élèves de prendre le verso de la feuille déjà 
utilisée. Vérifi er qu’ils respectent bien les contraintes données 
et qu’ils notent la longueur de la ligne tracée sur un papier.

• Demander ensuite aux élèves de passer leur feuille à un 
autre élève chargé de vérifi er que la longueur de la ligne 
correspond bien à ce qui est annoncé.

Exercices 4 et 5*

Ces exercices permettent de revenir sur l’utilisation du double 
décimètre et sur la méthode pour trouver la longueur totale 
d’une ligne brisée en ajoutant les longueurs des segments qui 
la composent.
Réponse : 4. 12 cm.
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Manuel p. 11Groupements de 10 et de 100
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SÉANCE 6 17

 Manuel p. 11 exercice A

Exercice A

Il s’agit d’estimer des longueurs d’objets présents dans la salle 
de classe. Pour chaque objet, le déroulement est identique.

• Montrer un objet et demander une estimation de sa longueur. 
Exemples : la longueur et la largeur du tableau, la hauteur du 
bureau, la hauteur de la porte.
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écrite de la longueur en mètres, en centimètres ou en mètres 
et centimètres, puis recenser toutes les estimations.

• Demander à une équipe d’effectuer la mesure en choisissant 
un instrument approprié sous le contrôle du reste de la classe. 
Faire vérifi er la mesure par une autre équipe, si nécessaire.

RÉVISER

Estimer et mesurer des longueurs
– Estimer la longueur de différents objets et utiliser les instruments de mesure.

CALCUL MENTAL

Sommes, différences, compléments
–  Maîtriser le répertoire additif pour donner rapidement des sommes, des différences, des compléments.

• Proposer les calculs suivants :
a. 6 + 9 c. 6 pour aller à 10 e. 10 – 3
b. 8 + 6 d. 6 pour aller à 15 f. 17 – 8C
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Connaître le répertoire additif, c’est être capable de
donner rapidement des sommes, des différences, des 
compléments et des décompositions additives liés à ce 
répertoire. 
L’appui sur les doubles, le passage par 10, l’appui 
sur 5 doivent peut-être de nouveau être travaillés avec
certains élèves. Dans les activités complémentaires, 
quelques suggestions d’activités d’entraînement sont 
proposées.

Fort  en calcul mental
Manuel p. 6

Les élèves doivent trouver comment réaliser des quantités 
de timbres en choisissant des cartes de 1, de 10 et de 100. 
Au début, ils peuvent choisir autant de cartes qu’ils veulent, 
ensuite ils doivent choisir le moins de cartes possible. Cette 
dernière contrainte doit les amener à utiliser le fait que chaque 
chiffre représente une valeur dans l’écriture d’un nombre.

CHERCHER  Manuel p. 11 question 1

 

1 timbre 10 timbres 100 timbres

 Tu dois utiliser le moins possible de cartes de 1, de 10 ou de 100 timbres.

1   Combien de cartes de chaque sorte peux-tu utiliser pour avoir :
a. 56 timbres ? b. 250 timbres ? c. 386 timbres ?

1  Présentation du matériel « timbres »

• Présenter le matériel aux élèves (côté timbres uniquement) :
➡ Sur mon bureau, dans les boîtes, il y a des cartes avec 1 timbre, 
des cartes avec 10 timbres et des cartes avec 100 timbres (montrer 
quelques exemplaires de chaque type).

• Montrer 7 cartes avec 1 timbre et demander combien cela 
représente de timbres. La réponse « sept » est immédiatement 
validée.

• Recommencer en montrant 1 carte avec 10 timbres et 
2 cartes avec 1 timbre. La réponse « douze » est immédiatement 
validée, sans demander comment les élèves ont procédé.

Le début de l’activité est très rapide, destiné seulement 
à permettre l’appropriation du matériel.

C
O

L
L

E
C

T
IF

APPRENDRE

Groupements de 10 et de 100  Combien de timbres ? (1)
– Utiliser les groupements en dizaines et centaines pour réaliser ou dénombrer une quantité de timbres.
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2  Combien de cartes pour obtenir 35,
80, 206, 500 timbres ?

• Annoncer la suite du travail :
➡ Maintenant, je ne vais plus vous montrer de cartes. Je vais 
vous dire le nombre de timbres que je veux avoir et vous devrez 
chercher quelles cartes je dois prendre.

Pour chacune des quantités proposées successivement (35, 80, 
206, 500 timbres), le déroulement est identique.

• Poser la question :
➡ Quelles cartes faut-il prendre pour obtenir exactement 
35 timbres ? (écrire « 35 timbres » au tableau).

• Demander aux élèves de chercher et de se mettre d’accord 
sur la réponse, de formuler par écrit leur recherche et d’écrire 
clairement la réponse à la question posée.

• Organiser une mise en commun en cinq temps :
– recensement des réponses ;
– recherche des réponses estimées fausses, avec explication ;
– justifi cation des réponses estimées correctes et explication 
des méthodes utilisées pour les trouver ;
– écriture de la réponse : préciser qu’il faut écrire combien de 
cartes de chaque sorte sont nécessaires, sans imposer d’ordre 
et sans limiter le nombre de cartes (voir les exemples pour 
35 timbres dans le commentaire) ;
– réalisation effective avec les cartes qui sont sur le bureau.

Les méthodes utilisées (et ce que les élèves ont écrit 
pour trouver) peuvent être de nature diverse pour 
chaque nombre et varier d’un nombre à l’autre.

• Pour 35 timbres, les élèves ont pu demander :
– 35 cartes de 1 timbre (ce qui est possible) ;
– 3 cartes de 10 timbres et 5 cartes de 1 timbre, soit 
directement (ils ont peut-être identifi é que le 3 de 35 
valait 3 dizaines et le 5 valait 5 unités), soit par une 
écriture additive du type 10 + 10 + 10 + 5 = 35 ou par 
une écriture multiplicative du type (3 × 10) + 5 = 35,
soit en schématisant les cartes (si l’écriture multi-
plicative n’est pas proposée par les élèves, elle n’est 
pas introduite).

• Pour 80 timbres, la confi guration du nombre peut 
inciter à demander plutôt 8 cartes de 10 timbres.
Si certains élèves ont demandé 80 cartes de 1 timbre, 
leur indiquer que la réponse est correcte, mais pré-
ciser aussi que le marchand risque d’être démuni (en 
montrant qu’il n’y a pas 80 timbres sur le bureau). 
Le nombre plus élevé de timbres peut décourager le 
recours au dessin des timbres.

• Pour 206 timbres, les réponses possibles sont du type :
– 2 cartes de 100 timbres et 6 cartes de 1 timbre ;
– 20 cartes de 10 timbres et 6 cartes de 1 timbre ;
– 1 carte de 100 timbres, 10 cartes de 10 timbres et 
6 cartes de 1 timbre. 
Une réponse directe, le recours au calcul additif (du 
type 200 + 6 = 206, 100 + 100 + 6) ou multiplicatif 
(2 × 100 + 6) sont possibles alors que le recours au 
dessin effectif des cartes avec les timbres n’est pas 
envisageable (cependant le dessin de cartes marquées 
100 timbres et 1 timbre est tout à fait possible).
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cartes de 100 timbres. Les réponses 50 cartes de 10 
timbres ou 500 cartes de 1 timbre sont reconnues 
comme valides, mais irréalisables avec la quantité de 
cartes dont on dispose.

3  Obtenir 56, 250, 386 timbres
avec le moins possible de cartes ?

Question 1

• Préciser la tâche :
➡ Comme pour tout à l’heure, on doit trouver combien de 
cartes de chaque sorte il faut prendre pour réaliser une quantité 
de timbres, mais cette fois-ci en prenant le moins possible de 
cartes.

• Déroulement identique à celui de la phase 2  (avec succes-
sivement 56, 250, 386 timbres), la mise en commun étant plus 
particulièrement centrée sur la mise en évidence du nombre de 
cartes minimum ainsi que sur les écritures qui correspondent
à la bonne solution. 
Par exemple pour 386 :
300 + 80 + 6
100 + 100 + 100 + 10 + 10 + 10 + 10 + 10 + 10 + 10 + 10 + 6
(3 × 100) + (8 × 10) + 6 (ici aussi, l’écriture multiplicative 
n’est introduite que si elle est proposée par les élèves).

La contrainte supplémentaire (le moins possible de 
cartes) est destinée à amener les élèves à remarquer 
que chaque chiffre de l’écriture du nombre fournit
une indication sur les cartes à demander. Au cours de 
cette séance, les termes dizaines et centaines ne sont 
introduits que si des élèves les utilisent.

4  Synthèse

• Faire préciser par les élèves les différentes méthodes utilisées, 
puis les reformuler dans le langage des groupements (éven-
tuellement avec les mots dizaines et centaines si des élèves 
les ont utilisés) :

Exemple pour 250 timbres :
– le 2 dit combien il faut de cartes « 100 » ou combien de fois il faut 
additionner 100, c’est-à-dire 2 groupements de 100 
(ou 2 centaines) ;
– le 5 dit combien il faut de cartes « 10 » ou combien de fois il faut 
additionner 10, c’est-à-dire 5 groupements de 10 
(ou 5 dizaines) ;   
– le 0 dit qu’il n’y a pas de carte « 1 » (c’est-à-dire pas d’unité).

• Conclure :

Dans l’écriture d’un nombre, chaque chiffre indique combien il y 
a de groupements de 100 (de centaines), de groupements de 10 (de 
dizaines) ou d’unités.

É
Q

U
IP

E
S
 D

E
 2

É
Q

U
IP

E
S
 D

E
 2

C
O

L
L

E
C

T
IF



20 UNITÉ 1

 Cahier GM p. 3 exercices A et B

A   Maïa a commencé à relier, avec sa règle, les points qui portent le même numéro.
Continue.

 1 2 3 4 5
 • • • • •

 •    •

• • • • •
5 4 3 2 1

66

B  Trace, avec ta règle, les traits qui ont été effacés.
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Exercices A et B

• Préciser la tâche :
➡ Vous devez tracer des traits en utilisant votre règle. Il faut 
relier des points ou prolonger des traits déjà tracés.

• Veiller à ce que les élèves placent correctement la règle 
contre les points ou les lignes. Les inviter à faire les tracés 
avec soin, au besoin à gommer et recommencer. Indiquer aux 
élèves des moyens de vérifi er la qualité de leur travail.

Remarques destinées à l’enseignant :

– exercice A : les segments sont tous concourants au 
centre du rectangle ;

– exercice B : chaque nœud du quadrillage est l’inter-
section de 3 segments.

RÉVISER

Tracer à la règle
– Effectuer des tracés en utilisant correctement la règle.

CHERCHER  Manuel p. 12 questions 1, 2 et 3

 Les timbres sont vendus à l’unité, par dizaine ou par centaine.
La postière n’a plus beaucoup de timbres.
Il lui reste 3 timbres, 1 carnet de 10 timbres et 2 plaques 
de 100 timbres.

1   Tu prends des timbres dans une seule boîte.
a. Quel est le plus petit nombre de timbres que tu peux obtenir ?
b. Quel est le plus grand nombre de timbres que tu peux obtenir ?
c. Quelles autres quantités de timbres peux-tu obtenir ?

2   Tu prends des timbres dans deux boîtes.
a. Quel est le plus petit nombre de timbres que tu peux obtenir ?
b. Quel est le plus grand nombre de timbres que tu peux obtenir ?

3   Tu prends des timbres dans deux boîtes.
Trouve toutes les quantités de timbres que tu peux obtenir.

1  Dans une seule boîte

Question 1

• Inviter les élèves, par équipes de deux ou trois, à prendre 
connaissance dans le manuel de l’illustration et du court 
texte qui permet de la comprendre.

• Demander aux élèves de résumer la situation : il ne reste 
que 3 timbres seuls, 1 carnet de 10 timbres et 2 plaques de 
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100 timbres. Pour concrétiser la situation, placer sur le bureau 
3 boîtes avec le matériel fi gurant les timbres.

• Demander ensuite aux élèves de lire les questions 1 a, b 
et c, puis de reformuler la contrainte. Préciser également 
qu’on prend des carnets entiers ou des plaques entières.

• Après un temps de recherche assez court, avec réponses sur 
le cahier de brouillon, organiser une phase d’échanges :
– recensement des réponses à ces questions et discussion sur 
leur validité ;
– remarque sur les quantités de timbres de chaque catégorie 
à ne pas dépasser.
Réponse : a. 1 ;  b. 200 ;  c. 2,  3,  10,  100.

Deux objectifs sont poursuivis :
– mettre en place une stratégie de recherche du même 
type que celle utilisée en séances 1 à 3 ;
– réviser et expliciter la signifi cation des chiffres en 
fonction de leur position dans l’écriture d’un nombre et 
mettre en évidence quelques décompositions associées 
(acquis de la séance 4).

APPRENDRE

Groupements de 10 et de 100  Combien de timbres ? (2)
–  Déterminer des quantités de timbres (la plus petite, la plus grande, toutes) en prenant des cartes de 100 timbres, 

10 timbres et 1 timbre en nombre limité.
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